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WSTEP

Zyjemy w czasach nieustannych zmian, dynamicznego rozwoju
technologicznego, gospodarczego, spoteczno-kulturowego. W swiecie, w ktérym
jedyna statos¢ stanowi zmiana. Gwattownosc i intensywnos¢ przemian dotykaja

dzisiejsze spoteczenstwa w sposéb dotad niespotykany.

W obliczu tego szkofa staje przed nowymi wyzwaniami. Ma przygotowac
mtodego cztowieka do zycia w Swiecie, ktory podlega nieustannym zmianom

w niezwykle szybkim tempie. W $Swiecie, w ktérym przecietny obywatel bedzie
musiat niejednokrotnie zredefiniowaé petnione role zawodowe ispoteczne.
Majac na uwadze nieuchronnos$¢ pojawiajgcych sie zmian oraz wyzwanie, przed
jakim staja dzisiejsi nauczyciele i nauczycielki — jak przygotowac uczniéw

i uczennice do zycia w przysztosci, ktérej nie jestesmy dzi$ w stanie sobie
wyobrazié¢ — powstata koncepcja zréwnowazonego rozwoiju.

Idea zrownowazonego rozwoju ma na celu zaspakajanie potrzeb wspdétczesnego

spoteczenstwa, nie ograniczajgc potencjatu rozwojowego przysztych pokolen.

Wyraznie widoczny wspdfczesnie postep cywilizacyjny doprowadzit
do wielu pozytywnych zmian w zyciu codziennym, jednak uksztattowat tym
samym nowag, przeciwstawng do natury rzeczywistos¢. Zagadnienie koncepcji
zrownowazonego rozwoju w kontekscie edukacji jest istotne z kilku powoddw.
Nalezy jg wtaczaé nie tylko do edukacji ekologicznej i przyrodniczej, ale we
wszystkich obszarach w przestrzeni szkolnej. Zadaniem szkoty jest przygotowanie
ucznidow do zycia w przysztosci, do radzenia sobie z nieuchronnie pojawiajgcymi
sie zmianami, do réwnowazenia w edukacji sfery ekologicznej, spotecznej
i ekonomicznej. Istotg jest indywidualne podejscie do kazdego dziecka,
polegajgce na zapewnieniu mozliwosci uczenia sie w zgodzie z jego
mozliwosciami i potrzebami. Na szczegdlng uwage zastuguje edukacja jezykowa.
Koncepcja zréwnowazonego rozwoju w nauczaniu jezykéw obcych jest kluczowa

z punktu widzenia przygotowania dzisiejszych ucznidw i uczennic do zycia



w przysztosci. Intensywny rozwaj cywilizacyjny sprawit, iz znajomos¢ jezykdw

obcych jest niezbedna do poznawania Swiata i komunikowania sie w nim.
Istotnym paradygmatem jest wiec przeksztatcenie myslenia o edukacji oraz
znalezienie rozwigzan umozliwiajacych stworzenie srodowiska przyjaznego
uczeniu. Ponizsze rozdziaty majg na celu wprowadzenie w koncepcje
zrownowazonego rozwoju w edukacji. Na szczegdlng uwage zastugujg kwestie
dotyczgce zmiany roli nauczycieli i nauczycielek, ucznidéw i uczennic w procesie
edukacyjnym. Istotnym elementem jest przedstawienie edukacji na rzecz
zrownowazonego rozwoju. W tak rozumianej edukacji niezbedne sg kompetencje

myslenia krytycznego, kooperacji, komunikacji, kreatywnosci.

Zatem nalezy mie¢ swiadomos¢ koniecznosci rozwijania zaréwno
kompetencji twardych, jak i miekkich. Holistycznie podejscie do edukacji
umozliwi realizacje idei zréwnowazonego rozwoju w szkole i przygotowanie

mtodego cztowieka do zycia w Swiecie, ktdrego jeszcze nie znamy.



Wprowadzenie do koncepcji zrownowazonego rozwoju

w edukac;ji

Koncepcja zrbwnowazonego rozwoju jest koncepcjg ogdlnoswiatowa,
zaktadajgcg harmonijny rozwdéj srodowiska, spoteczeristwa i gospodarki. Istotg
jest stworzenie przestrzeni dla obecnych i przysztych pokolen. Przestrzeni, ktéra
umozliwi aktywna dziatalnos$¢ dzis i podejmowanie odpowiedzialnych decyzji
w przysztosci. Obecne tempo zmian, nowe technologie oraz globalizacja
powodujg, ze zyjemy w Swiecie, w ktérym przysztos¢ mtodych ludzi, i Swiat,

w ktérym bedg zyli nasi wychowankowie, jest nieprzewidywalny. Jak zatem
przygotowac mtodych ludzi do zycia? W jakie kompetencje wyposazy¢ uczniow
i uczennice, by mogli podjgé prace w zawodach, ktérych jeszcze nieznamy?

Na co zwracad uwage, by potrafili odnalezé sie w czasach zintensyfikowanych
zmian? Odpowiedzi znajdziemy w idei zrGwnowazonego rozwoju, ktéra otwiera

nowe mozliwosci poszukiwan w edukacji.

Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski ,postmodernizm jest kulturowym
fenomenem, ktérego istota wymyka sie tradycyjnym formutom i strukturom”

(Mrdz, 2017, s. 12).

Tak rozumiana ponowoczesnos¢, w jakiej sie znajdujemy, sktania do refleksji

i poszukiwania odpowiedzi na pytania dotyczgce edukacji.

Nauczyciele i nauczycielki stajg w obliczu nowych wyzwan. Jak uczy¢ mysle¢,
pyta¢, szukaé, dyskutowac, analizowac i oceniaé? ,,By¢ moze szkota nie powinna
juz uczy¢, kim byt Platon, tylko wtasnie jak filtrowac informacje. [...] Cztowiekiem
kulturalnym nie jest ten, ktory zna date urodzin Napoleona, ale ten, ktéry potrafi
ja znalez¢ w ciggu minuty” (Mréz, 2017, s. 44). W takim rozumieniu procesu
edukacyjnego nalezatoby skupi¢ uwage na rozwijaniu umiejetnosci myslenia
krytycznego oraz kompetencji spoteczno-emocjonalnych niezbednych

do zdobywania pozostatych umiejetnosci.



Majac na uwadze, iz wytgcznie edukacja moze sprosta¢ wyzwaniom

terazniejszosci i przysztosci nalezatoby sie skupi¢ na jej jakosci, tak, by
odpowiadata na potrzeby spoteczne XXI wieku. Koncepcja zréwnowazonego,
harmonijnego rozwoju skfania do odejscia od waskiego, jednotorowego

rozumienia edukacji.

Istotng cecha rozwoju zrownowazonego jest jego harmonijnos¢,
wielowymiarowosc¢ oraz integralnosé. ldea zréwnowazonego rozwoju jest wedtug
jej tworcow mozliwa wytacznie dzieki edukacji wspierajgcej rozwéj jednostki
odpowiedzialnej i skutecznej w spoteczenistwie przysztosci. Zatozeniem edukacji
na rzecz zrownowazonego rozwoju (Education for Sustainable Development) jest
dazenie do réwnowagi débr: spotecznego, ekonomicznego, kultury, tradycji

i ekologii. Jest zatem edukacjg cato$ciowg, majgca na celu przygotowanie
mtodego cztowieka do zycia w nowej, diametralnie zmieniajgcej sie
rzeczywistosci oraz do wziecia przez niego odpowiedzialnosci za

wtasng przysztosc.

Anna Mrdz, autorka ksigzki ,,Nauczyciel wobec koncepcji
zrownowazonego rozwoju w edukacji” wyrdznia cztery kluczowe postulaty

w edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju:

1. Integracyjny- kontekst majgcy na uwadze perspektywe holistyczng,
odnoszacy sie do szeregu nauk, w mys| zasady, aby rozwdjjednego
z elementdéw nie zagrazat pozostatym. Obejmuje strefe gospodarczg,
kulturowg, spoteczng i Srodowiskowa.

2. Krytyczny — jak wyjasnia Iwona Czaja - Chudyba ,,uczenie
konstruktywnego krytycyzmu wymaga aktywizacji réznego typu strategii
i zdolnosci — podstawg tego procesu sg elementarne zdolnosci
analityczne, ale musi by¢ on inicjowany ciekawoscig oraz odwaga
w mysleniu i konstruktywnym sceptycyzmem” ( Czaja — Chudyba, 2020,

s. 75). Istotg myslenia krytycznego jest analizowanie, odrdznianie faktow



od opinii. Postulat krytyczny oparty jest na kwestionowaniu, sprawdzaniu

utartych, dominujacych wzordéw.

Transformatywny — polegajacy na zmianie. To wedtug

Iwony Czai — Chudyby ,,przejscie od swiadomosci do wprowadzania
prawdziwych zmian i transformacji przez wzmocnienie pozycji oraz
budowanie potencjatu — aby doprowadzié¢ do uksztattowania bardziej
zrbwnowazonego stylu zycia, przyjecia wartosci, tworzenia
zréwnowazonych spotecznosci i przedsiebiorstw” (Czaja — Chudyba, 2020,
s. 71).

Kontekstualny — postulat zaktada réznorodnos¢ sposobdéw
zréwnowazonego funkcjonowania w zaleznosci od sytuacji i warunkéw.
Jak zauwaza lwona Czaja — Chudyba ,,narody, spoteczenstwa, spotecznosci
i ludzie powinni uczy¢ sie od siebie nawzajem, ale nalezy pamietaé, ze
miejsca zycia sg rézne, a czas i kontekst bedga sie zmieniaé. Zrownowazony

sposéb zycia musi sie zmieniaé - zaleznie od kontekstu i potrzeb ”(tamze).

Swiadomo$é wyzej wymienionych kontekstéw pozwala na rozwéj kompetenciji

niezbednych do funkcjonowania w przysztosci.



2. Kompetencje kluczowe i kompetencje przysztosci

Zadaniem nauczycieli i nauczycielek jest rozwijanie kompetencji
kluczowych u ucznidw i uczennic. Kompetencje kluczowe okreslone
w Zaleceniach Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie opisujg wiedze
i postawy dorostego cztowieka, niezbedne do funkcjonowania w XXI wieku.
Majac na uwadze zachodzgce zmiany oraz ich tempo, w Dzienniku Urzedowym

Unii Europejskiej wyréznionych zostato 8 kompetenc;ji kluczowych:

— kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

— kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

— kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii,

— kompetencje cyfrowe,

— kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

— kompetencje obywatelskie,

— kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

— kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalne;j.

Wszystkie wymienione powyzej kompetencje kluczowe sg réwnie wazne,
a elementami je tgczgcymi sg umiejetnosci, takie jak krytyczne myslenie,
rozwigzywanie problemoéw, praca zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne
i negocjacyjne, umiejetnosci analityczne, kreatywnosc¢ i umiejetnosci

miedzykulturowe. (Dz.U. Cz 189, 4.06.2018, s.7).

Na krytyczne myslenie, kreatywnos¢, komunikacje i kooperacje zwraca réwniez

uwage Jeremy Lamri okreslajac je jako 4K, czyli kompetencje XXI wieku.

Krytyczne myslenie wymaga zdolnosci obserwacji i koncentracji, czyli
gromadzenia i analizowania faktow, wnioskowania opartego na obserwacji,

jak i na posiadanej wiedzy. Wymaga trafnych spostrzezen opartych



na prawdziwosci, uzytecznosci i ocenie konsekwencji oraz umiejetnosci

dokonywania wyboru. Jest zestawem réznorodnych strategii, proceséw
myslowych, koniecznych do rozwigzywania probleméw, podejmowania decyzji

i uczenia sie.

Kreatywnos¢ opiera sie na wrazliwosci i empatii. To proces, ktory polega

na tworzeniu nowego lub przeksztatcaniu juz istniejgcego. Niezbedne, by
poszukiwac rozwigzania odmienne od istniejgcych regut. To takze umiejetnos¢
postrzegania bteddw i porazek jako szansy na udoskonalenie. Jak pisze

Nelsen, Lott i Glenn ,btedy sg wspaniatg okazjg do nauki” (Nelsen, Lott i Glenn,
2017, s.42). Wazne, aby w szkole odejs¢ od kultury btedu, aby uczniowie mogli
popetniac btedy, analizowac je i poszukiwac innych, wtasciwych rozwigzan, bez

konsekwencji w postaci negatywnej oceny.

Komunikacja jak pisze Lamri, ,jest kompetencjg dwustronng, ktéra oznacza
zdolnos¢ nadawcy do wiernego przekazania wiadomosci odbiorcy w danym
kontekscie, a takze zdolno$é odbiorcy do doktadnego odebrania wiadomosci

od nadawcy w danym kontekscie” (Lamri, 2021, s. 132). Tak wiec, aby
komunikacja byfa skuteczna, potrzebne sg nastepujgce umiejetnosci: otwartosé,
empatia, ochrona ( bezpieczne $rodowisko dla wszystkich oséb zaangazowanych
w proces komunikacji), pozytywne nastawienie, zdolnos$¢ do adaptacji

spotecznej, inspiracja oraz stymulacja (umiejetnosc¢ zainteresowania innych).

Kooperacja to wspdtpraca, wspdtzaleznos¢, ktdra tagczy komunikacje,
umiejetnos¢ rozwigzywania problemdw, oraz negocjacje. taczy kompetencje
myslenia krytycznego oraz kreatywnosci. Spoteczeristwo pozbawione
wspotpracujgcych obywateli ma niskie szanse na przetrwanie i odwrotnie.
Osoby z umiejetnoscig wspotpracy majg najwieksze szanse na przezycie.
Jeremi Lamri podaje, iz za rdzen kooperacji uznano cztery postawy i wartosci

moralne.
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S3 to:

1. Swiadomos¢ wspdlnych celéw, ktéra musi zaistnieé, aby uruchomic chec
do wspétpracy;

2. prawdziwa wymiana poglagddéw na temat wspdlnych celdw, konieczna, by
sformutowad wspdlne cele oraz warunki wspétdziatania;

3. motywacja wewnetrzna, niezbedna, by osiggna¢ wspdlne cele, oddajac
minimalng energie;

4. wrazliwos¢ na siebie, na innych i na kontekst.

Poprzez ksztatcenie powyzej wymienionych kompetencji przyczyniamy sie

do rozwoju ogdlnych zdolnosci poznawczych.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych wsréd uczniéw to podstawowe
zadanie wspotczesnej szkoty. Jesli przyjmiemy, ze przysztos¢ to zmiana,
rozumiana jako gwattownie zmieniajgca sie rzeczywistosé, to najwazniejszg
kompetencjg bedzie gotowos¢ do reagowania na pojawiajace sie zmiany oraz
aktywny w nich udziat. W zwigzku z tym, gtéwnym zadaniem szkoty jest

rozwijanie kompetencji kluczowych i kompetencji XXI wieku.

Zrédtostéw tacinski terminu kompetencja oznacza zgodnoéé
i odpowiedzialnos¢. Daniel Hunziker w ksigzce ,, Kompetencje bez tajemnic”
definiuje pojecie kompetencji w nastepujacy sposob: kompetencja ,nigdy nie jest
wyizolowang specjalistyczng umiejetnoscia czy zdolnoscig, ale zawsze
skoordynowanym potaczeniem rozmaitych elementéw osobistych, fachowych,
metodycznych (...) nie moze by¢ utozsamiana z czystg wiedza, aczkolwiek wiedza
jest jej fundamentem (...)” (Hunziker, 2018, s. 69). W tak rozumianym kontekscie
nalezy pamieta¢, ze kompetencji nie da sie wymaoc, osoba nabywajgca dang
umiejetnos¢ musi tego zwyczajnie chcie¢ i posiadac wiedze, na bazie ktérej moze

jg rozwingd.
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W zwigzku z tym wiedza jest fundamentem, na ktérym mozna budowa¢d

konkretng kompetencje. Amerykanski psycholog i pedagog Benjamin Bloom
wraz z innymi badaczami w roku 1956 stworzyt taksonomie celéw ksztatcenia,
w ktorej zaprezentowat sposdb uzytecznego zdobywania i wykorzystywania
wiedzy. W sze$ciopoziomowe] taksonomii na pierwszym poziomie Bloom
wyroznit wiedze. | na jej podstawie kolejne cele, z ktérych kazdy kolejny zawiera

w sobie poprzednie:

1. Wiedza

2. Rozumienie

3. Zastosowanie
4. Analiza

5. Synteza

6. Ocena.

Wiedza jest tylko pierwszym, aczkolwiek niezbednym poziomem do nabywania
kompetencji. W kontekscie przygotowania mtodych ludzi do zycia w przysztosci,
ktdrag trudno sobie wyobrazi¢ w obliczu nagtych zmian, trzeba réwniez skupi¢ sie
na pozostatych poziomach taksonomii Blooma oraz na rozwijaniu kompetencji

spoteczno-emocjonalnych.
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3. Konstruktywizm i konektywizm w dydaktyce jezykéw obcych

W centrum koncepcji zrbwnowazonego rozwoju jest cztowiek i jego
harmonijny rozwdj w srodowisku. Mozna $miato zestawic¢ to z misjg i celem

Zespotu Szkét w Barcinie: (zsbarcin.pl)

,»2yj tak, aby Tobie byto dobrze i innym z Tobga byto dobrze.”
»Ksztattujemy u mtodych ludzi kompetencje, ktére wykorzystajg w zyciu
dorostym. Tworzymy uczniom, nauczycielom i rodzicom przestrzen do dziatania
oraz szanujemy prawo do autonomii w pogladach na temat zmieniajacego sie
sSwiata.”

Warto sie zastanowi¢ jak powyzsze stowa znajdujg odzwierciedlenie
w proponowanych rozwigzaniach dydaktycznych. W dzisiejszych czasach
doswiadczamy dynamicznych zmian we wszystkich obszarach, zaréwno
gospodarczym, politycznym, jak i spotecznym. Niezwykle aktualne wydajg sie
zatem stowa Roberta Fishera, ze ,,zmiany spoteczne postepujg w takim tempie,
Ze nie sposob przewidzied jaka wiedza faktograficzna przyda sie w przysztosci.
Dla oswiaty z tego wniosek, zeby skupié sie na nauczaniu umiejetnosci
niezbednych do wyszukiwania, organizowania i wykorzystywania informacji”

(Fisher, 1999, s. 12).

Koncepcje dydaktyczne oparte na teorii konstruktywizmu i konektywizmu
wychodzg naprzeciw potrzebom wspotczesnego cztowieka. Konstruktywizm
zaktada, ze rola uczniéw i uczennic w procesie nauczania jest aktywna, polega
na planowaniu i realizacji wtasnego procesu uczenia sie. Uczniowie i uczennice
odkrywaja i konstruujg wiedze na bazie wtasnych poszukiwan i doswiadczen.

W tym ujeciu myslenie krytyczne mozna zdefiniowad jako wstep do poszukiwania

i konstruowania wiedzy. Uczy ono bowiem odpowiedzialnos$ci poznawczej.

Postawy, ktére charakteryzujg myslenie krytyczne to wtasnie m.in.
kwestionowanie, analizowanie, dostrzeganie logicznych powigzan, oraz myslenie

przyczynowo-skutkowe. Kazdy z nas w sposéb indywidualny i niepowtarzalny
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przyswaja i przetwarza wiedze. Andrzej Skibinski pisze, ze , cztowieka nie mozna

nauczy¢ dlatego, ze proces uczenia sie to zawsze i najpierw proces rekursywny,
czyli proces operowania na wtasnych wytworach, na samym sobie. Faktycznie
nikt nas niczego nie moze ‘nauczyd’, tylko sami siebie czego$ mozemy nauczyé,
gdyz nam samym dostepne sg jedynie nasze konstrukcje poznawcze. Nauczanie
moze by¢ co najwyzej wspieraniem procesu samoksztatcenia” (Skibinski, 2019,
s. 144-145). Uczenie jest zatem procesem o charakterze osobistym

i refleksyjnym. Uczacy sie jest aktywny i do pewnego stopnia sam tworzy swojg
rzeczywistos¢. Rola nauczyciela lub nauczycielki ograniczona jest tutaj do roli
facylitatora, ktéry ma wskazac uczagcemu sie, gdzie znajduja sie informacje

i w jaki sposdb mozna je wykorzystadé.

Konstruktywizm porzuca wczesniej stosowany transmisyjny model
przekazywania wiedzy. Dobdr metod i form pracy na lekcjach jezyka angielskiego
i niemieckiego powinien wiec by¢ oparty na powyzszych zatozeniach.

Zgadzam sie z Anng Mrdz, ktéra twierdzi, ze ,nauczyciele powinni zrezygnowac

z metod podajgcych na rzecz problemowych, w tym gier dydaktycznych i metod
aktywizujgcych oraz eksponujacych, rozwijajgcych emocje, wspierajgcych
budowanie wtasnego systemu wartosci. Poniewaz ztozone problemy
terazniejszosci i przysztosci wymuszajg wspolne dziatania trans

i interdyscyplinarne, nauczyciele powinni stosowac formy pozwalajace

na wspodlng prace i rozwigzywanie problemoéw, nie tylko hipotetycznych”

(Mrdz, 2018, s. 116). Efekty ksztatcenia w duzej mierze zalezg bowiem od doboru

metod pracy.

Dynamiczny rozwdj technologiczny sprawia réwniez, ze potrzebujemy
metod nauczania, ktére powodujg aktywizacje ucznia, ksztattujg myslenie
kontekstowe, kreatywnos¢, innowacyjnosé, wspottworzenie wiedzy i wspodtprace,
a zarazem zachecajg do wykorzystywania nowych technologii. Stusznym zatem

wydaje sie przywotanie tu teorii konektywistycznej. Termin konektywizm
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pochodzi od angielskiego stowa ,connect”, czyli faczy¢. Popularne ,wiedzie¢ co”

i ,wiedzieé¢ jak” zastepujemy tutaj ,wiedzie¢ gdzie”. Wedtug zatozen
konektywizmu swojg nauke organizujemy zgodnie z tym czego chcemy sie uczy¢,
kiedy i gdzie. Twdrca tej teorii s3 George Siemens oraz Stephen Downes.
Zatozenia konektywizmu nawigzujg do ,,teorii uczenia sie w epoce cyfrowej”,
ktdrg George Siemens przedstawit w dokumencie ,,Connectivism: A Learning
Theory for the Digital Age” (2005). W koncepcji tej najwazniejsze sg umiejetnosci
analizowania i ewaluacji zdobytych informacji oraz krytyczne wartosciowanie
tresci. Kluczowag kompetencjg jest tu umiejetnosé korzystania z technologii

i znajdowania wiadomosci w zewnetrznych bazach danych oraz ich taczenia

z innymi informacjami.

Dobrym rozwigzaniem jest stosowanie na lekcjach jezykdw obcych takich
rozwigzan, ktére pozwolg uczniowi na ksztattowanie kompetencji przy uzyciu
nowoczesnej technologii. W ten sposéb uczniowie i uczennice mogg sami
konstruowad swojg wiedze. Pisze o tym Anna Mrdz, twierdzac, ze ,,zgodnie
z paradygmatem konektywizmu metody i formy dydaktyczne wymagajgce
od uczestnikdw procesu ksztatcenia coraz wiekszego zaangazowania i aktywnosci
moga z powodzeniem by¢ wspomagane réznego rodzaju medialnymi srodkami
dydaktycznymi. Kompetencje bowiem najskuteczniej ksztattujg sie w dziataniu —
podczas zaje¢ w szkole i tych aranzowanych przez nauczyciela poza nig uczniowie
powinni by¢ aktywni, zaangazowani, pracowac tworczo nad rozwigzaniem
ztozonych problemow, korzystajac w tym przede wszystkim z nowoczesnych

zrodet informacji” (Mréz, 2018, s. 116).

Konektywizm réwniez w widoczny sposdb tgczy sie z umiejetnoscia
myslenia krytycznego. W podejsciu konektywistycznym podkresla sie bowiem, ze
uczenie sie oraz wiedza wynikajg z nieustannego konfrontowania réznych opinii
i tgczenia zrédet. Na lekcjach warto stworzy¢ uczniowi przestrzen do korzystania

ze stownikdw multimedialnych czy poszukiwania informacji w Internecie.
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U podstaw tworzenia potgczen miedzy informacjami lezy myslenie krytyczne.

Wspomniana wczesniej Anna Mréz pisze, ze ,najwazniejszg kompetencjg
cztowieka jest dostrzeganie powigzan miedzy obszarami, koncepcjami, ideami,
czyli synergia. Finalnie, za integralng czes¢ procesu uczenia sie uwaza sie

myslenie krytyczne” (Mrdz, 2018, s. 50).

Porzucenie tradycyjnego, adaptacyjnego podejscia na rzecz paradygmatu
konstruktywistycznego i konektywistycznego sprzyja ksztattowaniu
samodzielnego i krytycznego myslenia. W konstruktywizmie ogromng wartoscig
jest bowiem przeniesienie odpowiedzialnosci za proces uczenia i jego efekty
na uczniéw i uczennice. Jest to spdjne z postawg charakterystyczng dla myslenia
krytycznego. Wspiera to rowniez budowanie i wspieranie motywac;ji
wewnetrznej ucznidw i uczennic. Warto sprawdzié, jakie metody i strategie sg

spdjne z konstruktywizmem i konektywizmem w edukacji.
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4. Strategie nauczania i uczenia sie a rozwaj ucznia

Nauczanie i uczenie sie to dwa odmiennie przebiegajgce procesy. Jak pisze
Marzena Zyliriska ,uczenie sie to proces nabywania lub modyfikacji wiedzy,
zachowan i umiejetnosci. Wiekszos¢ procesu uczenia sie przebiega poza naszg
swiadomoscig. Odbywa sie spontanicznie, w toku rozwigzywania codziennych
problemdw czy interakcji z otaczajgcym nas $wiatem” (Zyliriska, 2019, 5.289).

W takim ujeciu uczenie sie w roli gtdwnej stawia osobe uczacy sie. To uczen, aby
naby¢ kompetencje, musi dziata¢, musi by¢ aktywny w zdobywaniu wiedzy
i umiejetnosci.

Z kolei w procesie nauczania gtdwna role odgrywa osoba przekazujaca
wiedze. Nauczanie opiera sie gtéwnie na wykorzystywaniu metod podajgcych,
zaletg ktérych jest ekonomicznosé, zas wadg bardzo niska efektywnosé.
Zwazywszy na czasy, w ktérych zyjemy z ogélnodostepnym Internetem, a wiec
i dostepem do wiedzy w kazdej sekundzie, zdewaluowat sie autorytet nauczyciela
w kontekscie osoby przekazujgcej wiedze. W konsekwencji, w zgodzie
z konstruktywizmem, uczniowie powinni wspoéttworzy¢ proces ksztatcenia.
Dopiero ,uczniowie w okresie dorastania stajg sie gotowi do pracy metodami
podajgcymi, poniewaz sg w stanie skupi¢ uwage przez dtuzszy czas. Mimo to
efektywnos$é metod podajacych jest znikoma — nastolatki nie chcg stuchac
wyktadu, pogadanki, opisu i objasnienia; wolg aktywnie pracowaé, rozwigzujac
ztozone zadania, co wspiera ich harmonijny rozwéj” (Mréz, 2018, s. 100).

Do takich metod nalezg miedzy innymi: opis, pogadanka, wyktad czy objasnienie.

Celem wiec nie jest przekazanie wiedzy przez nauczyciela, a zdobycie jej przez
ucznia. Nauczyciel powinien stworzy¢ warunki, ktére umozliwig ten proces

wykorzystujgc odpowiednie strategie edukacyjne.

Strategie ksztatcenia to ogot celéw , metod jak i sSrodkdw,
wykorzystywanych w procesie ksztatcenia. W literaturze pojecie strategii

zamiennie stosowane jest z metodami i technikami nauczania i uczenia sie. taczy
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je zauwazana przez wielu autoréw swiadomos¢, celowosé oraz wielokrotnosc

stosowania. Wedtug Okonia ,strategia jest zharmonizowanym doborem celéw,
metod i Srodkéw stanowigcych operacyjne zatozenia dziatalnosci edukacyjnej
nauczycieli, szkét i systemoéw oswiatowych” (Okon, 2004, s. 385). Szkota jest
zatem miejscem, w ktérym proces uczenia przebiega intencjonalnie poprzez
Swiadomy dobdr strategii. Strategie uczenia sie, najogdlniej rzecz ujmujac, maja
na celu zachecenie uczniéw do efektywnego uczenia sie, optymalizacje nauki

i pamieci. Klasyfikacji strategii uczenia sie jest wiele. Nieodzowng czescig
wiasciwego doboru metod i srodkdow jest znajomos$é etapu rozwoju

i funkcjonowania umystu dziecka. Jak pisze Stanislas Dehaene, ,tylko dzieki
lepszemu poznaniu samych siebie mozemy jak najpetniej wykorzystaé potezne
algorytmy, w ktére wyposazony jest nasz mdzg. Kazdemu dziecku przydataby sie
zapewne znajomos¢ czterech filaréw nauki : uwagi, aktywnego zaangazowania,
informacji zwrotnych o btedach i konsolidacji. Ich praktycznym podsumowaniem
sg nastepujace cztery hasta: ,badz catkowicie skupiony”, ,uczestnicz w lekc;ji”,

»ucz sie na swoich btedach”, ,,¢wicz kazdego dnia i wykorzystuj kazdg noc

(Dehaene, 2021, s. 343).

Konieczna jest wiec swiadomos¢, iz kazdej wybranej metodzie powinna
towarzyszy¢ aktywnosé i zaangazowanie, oraz poczucie, iz popetnianie bteddéw
jest wpisane w rozwéj. W tym kontekscie uczenie sie jezyka obcego nalezy
potraktowaé w sposdb szczegdlny, gdyz wigze sie on nie tylko z pamieciowym
opanowaniem stownictwa, ale tez z nabyciem umiejetnosci postugiwania sie nim.
Proces ten nie powinien opierac sie na wypetnianiu ¢wiczen, wykonywaniu
instrukcji nauczyciela, czy odtwarzaniu zdobytej wiedzy, a wykorzystywaniu jej
w praktyce. Wykorzystywanie strategii opartej na dziataniu i tworzeniu rozwija
postawy kreatywnego, samodzielnego i niezaleznego od nauczyciela procesu
uczenia sie. Strategie uczenia skupione na odpowiedzialnosci za uczenie

po stronie ucznia powinny zastgpi¢ mniej efektywne nauczanie, w ktdrym
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gtéwnie aktywni sg nauczyciele i nauczycielki. Dajg poczucie samodzielnosci,

autonomii i sprawczosci, oraz rozwijajg umiejetnosé uczenia sie przez cate zycie.

Metody pracy z uczniem, ktére beda tu szczegdlnie pomocne, to metody
problemowe (szczegdlnie aktywizujace i gry dydaktyczne) i eksponujace,
poniewaz nabywanie kompetencji dokonuje sie wtasnie w dziataniu i przez
dziatanie. Metody eksponujgce to takie, ktore polegajg na czerpaniu wiadomosci
nie ze stow czy ksigzek, lecz przez poznanie i doswiadczenie pewnych rzeczy,

i czesto wigzg sie one z emocjami. Dobrym przyktadem bedzie sztuka teatralna,
film, pokaz. Zgadzam sie tu z Ewg Wasilewskg-Kaminska, ze ,zasady nauczania
oraz praktykowania myslenia krytycznego (...) harmonizujg z takimi metodami
jak, na przyktad, problem based learning lub collaborative learning, poniewaz
kiedykolwiek uczniowie sg pozostawieni samym sobie w intelektualnych
dociekaniach, znajomos¢ regut myslenia krytycznego stanowi dla nich wyrazny
drogowskaz”(Wasilewska-Kaminska, 2020, s. 76). Mowa tu o metodach

problemowych i uczeniu sie opartym na wspotpracy.

Metody problemowe, w przeciwienistwie do metod podajgcych, polegaja nie

na przekazywaniu informacji w postaci gotowej wiedzy, a na kierowaniu
procesem. Wymagajg od uczniéw samodzielnosci, aktywnosci, myslenia,
poszukiwania. Sprzyjajg rozwijaniu i nabywaniu kompetencji. Rozwijajg myslenie
krytyczne, kreatywnos¢ oraz umiejetnos¢ przewidywania. Proces uczenia sie
przebiega od teorii do praktyki. Uwzglednia wielo$¢ i réznorodnos¢ punktéw
widzenia. Stosowanie metody problemowej bazuje najczesciej na pracy w parach
lub pracy w grupach, co wptywa na rozwdj kooperacji i komunikacji.
»Systematycznie pojawia sie szereg wspdlnych obserwacji, zebranych przez
Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) lub przez laboratoria
badawcze (...)wyniki uczniéw znacznie sie polepszajg praktycznie we wszystkich
przedmiotach podczas pracy parami lub w grupach” (Lamri, 2021, s. 149).

Taka aktywno$¢ powoduje, iz to uczniowie sg odpowiedzialni za proces uczenia
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sie , co wptywa na rozwdéj motywacji. Wsrod metod problemowych mozna

wyroznic:

wyktad problemowy,

klasyczna metoda problemowa,

metoda badawcza,

dyskusja dydaktyczna,

gry dydaktyczne : burza mézgdéw, metoda sytuacyjna, symulacyjna,
inscenizacji,

metody aktywizujgce: projekt indywidualny, grupowy, metody
integracyjne, twérczego rozwigzywania problemoéw, hierarchizacji,
ewaluacyjne, twdrczego podejmowania decyzji, rozwijajgce tworcze
myslenie, tworzenia i definiowania poje¢, metody i techniki planowania,

diagnostyczne.

Wsrdd metod i technik ksztatcenia, ktére najlepiej sprawdzg sie

w rozwijaniu kompetencji przysztosci, Anna Mréz wymienia m.in.:

metody aktywizujace,

mapy mentalne,

dyskusje dydaktyczne,

analiza SWOT,

WebQuest,

metody rozwijajgce tworcze myslenie,

metode projektu.

Metody aktywizujgce umozliwiajg konstruowanie wiedzy poprzez samodzielne

poszukiwania (obserwacje, analize, porownywanie, wnioskowanie, ocenianie,

projektowanie i podejmowanie dziatan sprzyjajgcych rozwigzywaniu probleméw)

i wspierajg efektywne uczenie sie. Mapy mentalne mogg by¢ przydatne na

lekcjach jezykdw obcych nie tylko do nauki stownictwa, ale réwniez gramatyki.
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Analiza SWOT jest doskonatym narzedziem, ktére pokazuje procesy myslowe,

pozwala przygotowac uczniom argumenty do dyskusji lub wypowiedzi pisemnej.
Wedtug tego schematu analizujemy zagadnienie pod katem jego mocnych

i stabych stron, ewentualnych zagrozen i szans, jakie ze sobg niesie.

WebQuest to metoda nauczania, w ktérej uczen samodzielnie zdobywa wiedze,
a gtownym zrodtem informacji, z ktérym uczen pracuje, jest Internet. Metoda ta
sprawdzi sie doskonale w pracy z tekstem oraz na lekcjach z elementami kultury

i historii, cho¢ nie ma tu zadnych ograniczen.

Praca metoda projektu ksztattuje umiejetnos¢ samodzielnego podejmowania

decyzji, planowania pracy w grupach lub samodzielnej, rozwigzywania
problemdw, wyboru oraz selekcji (zrédet) informacji, samooceny oraz prezentacji

wynikow pracy.

Samodzielne planowanie i organizacja pracy ksztattujg poczucie
odpowiedzialnosci za siebie i spoteczenstwo. Pisze o tym réwniez Robert Fisher,
ktory twierdzi, ze, ,aby sprosta¢ wyzwaniom przysztosci, dzieciom potrzebne
beda umiejetnosci, ktére pozwolg im pokierowac wiasnym zyciem i wtasng, nigdy
nie konczacg sie nauka” ( Fisher, 1999, s. 12). Ksztatcenie ustawiczne to bowiem
ciggte doskonalenie kwalifikacji osobistych i zawodowych i wigze sie z koncepcjg
uczenia sie przez cate zycie. Jest to rozwdj indywidualny i spoteczny, bez wzgledu
na czas, miejsce i forme. Rozwdj spoteczny i technologiczny oraz zmiany na rynku
pracy doprowadzity do powstania fenomenu tzw. edukacyjnego stylu zycia, ktory
przejawia sie w kazdej sferze aktywnosci cztowieka. Koresponduje to ze stowami
Anny Mrdz, ze , postulat uczenia sie przez cate zycie nalezy do najwazniejszych

zatozen edukacji dla zrdwnowazonego rozwoju” (Mrdz, 2018, s. 69).
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5. Rola nauczyciela w edukacji

»Nie pracuj ciezej niz twdj uczen” to motto z ksigzki Beaty Master
»Edukacja spersonalizowana”, ktére w petni oddaje istote roli nauczyciela w XXI
wieku. To uczniowie powinni zdobywa¢ umiejetnosci poprzez wtasne dziatania,

przejgé¢ odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie.

Jednak nauczyciel w dalszym ciggu petni niezwykle istotng role.

Jest odpowiedzialny za tworzenie przestrzeni sprzyjajacej nauce w kontekscie
przygotowania materiatéw oraz narzedzi dostosowanych do potrzeb ucznidéw.
Zadaniem nauczyciela jest udostepnienie informacji, ktére uczen przetworzy.
Podawcza rola nauczyciela idzie w parze z odtwérczg rolg ucznia. Ta z kolei
ogranicza sie do rozwijania umiejetnosci myslenia nizszego rzedu (LOTS - lower

order thinking skills).

Umiejetnosci myslenia nizszego (LOTS — lower order thinking skills) i wyzszego
rzedu (HOTS — higher order thinking skills ) to koncepcja wczesniej wspomnianej
taksonomii uczenia sie stworzona przez Benjamina Blooma w latach
pieédziesigtych. Jest jedng z wielu struktur nauczania myslenia, jednak
najczesciej stosowang. Umiejetnosci myslenia nizszego rzedu opierajg sie

na zapamietywaniu przez ucznia podanych przez nauczyciela tresci. Z kolei
umiejetnosci myslenia wyzszego rzedu wymagajg od ucznia zrozumienia

i zastosowania zdobytej wiedzy. Rolg nauczyciela jest stworzenie warunkdw,

przygotowanie zadan, ktére beda rozwijaty umiejetnosci wyzszego rzedu.

Rola nauczyciela zasadniczo ulega zmianie w teorii uczenia sie , jakg jest
konstruktywizm. Proces uczenia opiera sie na indywidualnym doswiadczeniu
ucznia, wycigganiu wnioskéw i testowaniu. W tak rozumianym procesie uczenia
sie to uczen i jego doswiadczenie petni centralng role. W mysl stéw Galileusza
»,nie mozesz cztowieka nauczy¢ niczego, mozesz mu tylko poméc odnalezé to
w sobie” ( Moroz, Szwabowski, Swirko, 2019, s. 143) nauczyciel wystepuje w roli

osoby umozliwiajgcej osiggniecie celu.
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Zatem, jak pisze Adam Skibinski,(...)rola nauczyciela opiera sie na byciu

w poblizu, byciu konstruktorem przestrzeni, w ktérej uczen moze sprawdzaé
samego siebie, doswiadczaé, poszukiwaé, popetniaé btedy i wnioskowad.

| ,,tylko wtedy rola mistrza ma sens, gdy pomaga nam samym sprawdzic siebie
w tym , co pomaga nam rozwingc sie w lepszg wersje siebie. Tylko tyle i az tyle”
(Moroz, Szwabowski, Swirko, 2019, s. 158). Pomoc moze przynie$¢ efekty
wytgcznie wowczas, gdy opiera sie na relacji opartej na szacunku, akceptacji,
zaufaniu i poczuciu bezpieczenstwa, by méc w petni rozwijaé swdj potencjat.
Oznacza to réwniez odejscie od hierarchii, od pozycji gérowania wobec ucznidw.
John Holt pisze, ze ,,spotkanie ni g d y nie bedzie prawdziwe, szczere i uczciwe,
jesli jedna osoba bedzie miata wtadze nad drugg” (Holt, 2007, s. 50).

Wtadza moze przyczynic sie jedynie do zbudowania autorytetu formalnego,
wymuszonego strachem, zaleznoscig, systemem kar i nagréd. Autorytet
zbudowany na przymusie uniemozliwia zbudowanie autorytetu naturalnego,
opartego na kompetencji i doswiadczeniu. W mysl tego powinnismy odejs¢

od systemu wychowania opartego na zewnetrznej kontroli, na rzecz relacji

opartej na kontroli wewnetrznej.

W rozwazaniach na temat roli nauczyciela nie mozna poming¢ kwestii
swobodnej mozliwosci zadawania pytan przez uczniéw i udzielania na nie
odpowiedzi przez nauczycielki i nauczycieli. Warto stworzy¢ warunki dla
kwestionowania, dla réznych punktéw widzenia i dyskutowania i zadawania

pytan.

Jak pisze John Holt, ,,praca nauczyciela zaczyna sie wowczas, gdy ktos zada
pytanie. Bez pytan nauczanie nie istnieje. Trzeba jednak rozumie¢, co nauczyciel
moze, a czego nie moze o0siggna¢, udzielajgc odpowiedzi. Nauczyciel nie
przekazuje wiedzy. Wiedza nie moze zosta¢ nikomu przekazana. Udzielajgc
odpowiedzi na zadane pytanie, moge jedynie prébowac ujg¢ w stowach czesé

mojego doswiadczenia - pytajacy otrzymuje jednak tylko stowa,
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nie doswiadczenie. By nadad znaczenie stowom, musi sie oprze¢ na wtasnym

doswiadczeniu” (Holt, 2007, s. 11).

Zadaniem nauczycielek i nauczycieli nie jest podawanie informacji,
a rozbudzanie ciekawosci poznawczej, z ktérg kazdy cztowiek przychodzi
na Swiat. Stwarzanie przestrzeni sprzyjajgcej krytycznemu mysleniu
i doswiadczaniu. Rozwijajgc myslenie krytyczne u ucznidéw koncentrujemy sie
na procesie, a nie na produkcie koncowym. | tu rola nauczyciela zmienia sie
diametralnie, poniewaz wymaga zmiany myslenia o sobie i o uczniu.
Aby stworzy¢ warunki stuzgce rozwojowi myslenia krytycznego nalezy wtgczaé
ucznidw w proces uczenia sie. Stworzy¢ warunki do aktywnego uczestnictwa
W procesie uczenia sie , a wiec badania, dyskutowania, rozwazania,
kwestionowania i poszukiwania. Nauczyciel wystepuje w funkcji towarzysza,
obserwatora, osoby wspierajgcej proces, pozbawionej kontroli. Sprawdzanie, ile
uczen wie, zostaje zastgpione sprawdzaniem, jak zdobywa wiedze, jak radzi sobie

Z wyzwaniami.

To rodzi wiele trudnosci, zwazywszy na fakt, ze dzisiejsi nauczyciele to osoby,
ktdre wychowaty sie w szkotach opartych gtéwnie na nauczaniu transmisyjnym,
w rzeczywistosci, w ktorej zmiany w $wiecie zachodzity wolniej niz dzis. Jak pisze
Henryka Kwiatkowska, ,,nauczyciel to ktos, kto zna dwa Swiaty: wspotczesny oraz
ten, ktéry poznat, bedgc uczniem , studentem, nauczycielem rozpoczynajgcym
prace w zawodzie — i nieustajgco je ze sobg integruje. To, ktory z tych dwdch
Swiatdw jest jego Swiatem, zalezy od wielu réznorodnych czynnikéw, a nade
wszystko od stopnia akceptacji Swiata aktualnie przezywanego. Dla ucznia,
wszakze Swiat obecny to jedyna rzeczywistos¢; ten swiat go wcigga, mtody
cztowiek konfrontuje sie zatem ze wszystkimi jego atrakcjami i ogromem
zagrozen” (Kwiatkowska, 2017, s. 17). Taki stan rzeczy wymusza na nauczycielach

nowe, nieznane dotychczas zadania.
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Jak podaje Marzena Zylifiska, okreéleni przez Marca Prensky’ego jako

Digital Natives - cyfrowi tubylcy (Zyliriska, 2013, s. 167), to osoby urodzone

w czasach powszechnego dostepu do technologii informacyjno — komunikacyjnej.
Otoczenie wszechobecng technologia nie pozostaje bez wptywu na strukture
mozgu, a co za tym idzie edukacje. Pojawia sie pytanie, czy nauczyciele sg

przygotowani do spotkan z takimi uczniami?

»Zdaniem Prensky’ego nauczyciele nie zostali przygotowani do pracy z takimi
uczniami, jacy dzis$ siedzg w szkolnych tawkach. Ich przygotowanie pedagogiczne
dotyczyto oséb, ktére myslaty i uczyty sie w sposéb daleko odbiegajacy od tego,
jak funkcjonujg dzisiejsi uczniowie. | nie chodzi tu o réznice, ktdre w naturalny
sposdéb wystepujg miedzy kolejnymi generacjami” (Zyliriska, 2013, s. 167).
Nauczyciele w przeciwienstwie do uczniéw nalezg do spotecznosci Digital
Immigrants (cyfrowych imigrantéw). Jak pisze Marzena Zylinska, ,réznice, jakie
powstaty pomiedzy obiema grupami, wynikajgce z réznych struktur sieci
neuronalnej, innych sposobéw tworzenia wiezi spotecznych oraz sposobdéw
komunikacyjnych przyczyniajg sie do probleméw w edukacji. Uczniowie
przetwarzajacy informacje inaczej niz ich nauczyciele, potrzebujg innych metod
pracy” (tamze). ,Szkoty i uniwersytety trzeba przystosowac nie tylko do
wymogoéw XXI w., ale rowniez do nieco inaczej pracujgcych moézgéw dzisiejszych
ucznidw i studentéw” (Zylinska, 2013, s. 169). To zadanie z pewnoscia bedzie
mozliwe dzieki stosowaniu strategii uczenia sie, ktére rozwijajg myslenie

krytyczne, niezbedne do poruszania sie w nowej, zmieniajgcej sie rzeczywistosci.
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6. Myslenie krytyczne jako integralna cze$¢ procesu uczenia sie

Dzisiejszy swiat wymaga od nas, abysmy odeszli od edukacji adaptacyjnej,
ktora zaktadata przystosowanie sie jednostki do otaczajgcego swiata.
Obecnie widzimy wartos¢ w promowaniu i stosowaniu zatozen edukacji
krytyczno-kreatywnej, ktora pobudza do innowacji, kreatywnosci, aktywnego

i Swiadomego przetwarzania rzeczywistosci.

Umiejetnos¢ myslenia krytycznego wymieniana jest jako jedna z gtéwnych
kompetencji przysztosci. Ztozone problemy wspétczesnego $wiata, dynamiczny
rozwdj technologiczny oraz zmiany spoteczno-kulturalne XXI wieku stawiaja
przed edukacjg nowe wyzwania. Wedtug Anny Mrdz, ,ludzie stajg przed
koniecznoscig uczenia sie tego, o czym jeszcze wczoraj mysleli, ze wiedzg”

(Mrdz, 2018, s. 67). Autorka pisze, ze rozwdj spoteczno-technologiczny i zmiany
na rynku pracy przyczynity sie do powstanie fenomenu tzw. edukacyjnego stylu
zycia. Natomiast Ewa Wasilewska-Kaminska uwaza, ze ,czes¢ zdobytej wiedzy

i umiejetnosci z powodu rozwoju nauki i techniki ulega stosunkowo predko
dezaktualizacji i z tego powodu konieczna jest modyfikacja sposobu
przygotowania zawodowego” (Wasilewska-Kaminska, 2020, s. 73). Jak pisze
wspomniana autorka, ,ponadczasowa i interdyscyplinarna uzyteczno$é¢ myslenia
krytycznego jest eksponowana rowniez w kontekscie dynamiki zmian na rynku
pracy, zmian w sposobie wykonywania licznych profesji i wynikajgcego z nich
sposobu przygotowania zawodowego przysztych pracownikow” (tamze, s. 73).
Stad tez wynika potrzeba ksztattowania kompetencji ponadczasowych, ktére
beda stanowity fundament dziatalnosci osobistej i zawodowej. Takg kompetencja

jest niewatpliwie myslenie krytyczne.

Wedtug Iwony Czai-Chudyby, ,,szkota, ktéra odzegnuje sie od wspierania
umiejetnosci krytycznego myslenia, pozostawia dziecko zagubionym i samotnym,
W g3szczu umiejetnie podsycanych pragnien konsumenckich, marzen

i bezrefleksyjnej preferencji stylow zycia” (Czaja-Chudyba, 2020, s. 33).
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Powstaje zatem pytanie — nie, czy rozwija¢ myslenie krytyczne, tylko

w jaki sposob to robic. Takg wskazéwke znajdujemy w ksigzce Jeremiego Lamri
»Kompetencje XXI wieku” (2021). Mozemy tam przeczytac opis procesow
mentalnych, ktdre sg potrzebne, aby mysleé krytycznie. Wsrdd nich wymieniamy
ciekawos¢, otwartosé, elastycznos$é w uwzglednianiu opinii innych oraz
umiejetnosci wykorzystywania okazji, aby mysleé krytycznie. Przytoczono w niej
wyniki badan, ktére przewidujg w przysztosci wzrost zapotrzebowania

na myslenie analityczne, innowacyjnos¢, kreatywnosé, projektowanie

i programowanie, krytyczne myslenie, rozwigzywanie ztozonych problemdw,
przewodzenie ludziom, rozumowanie i rozwigzywanie problemdw oraz analize
systemoéw i ewaluacje. W zwigzku z powyzszym, po raz kolejny znajdujemy
potwierdzenie, ze niezbedna jest transformacja edukacji w zakresie tresci,

metod, form i srodkéw dydaktycznych.

Jako nauczyciele i nauczycielki stoimy wiec przed prawdziwym
wyzwaniem. Umiejetnosci poznawcze zwigzane z dotychczasowym nauczaniem
przedmiotowym wydajg sie juz niewystarczajgce, poniewaz zmiany spoteczne
nastepujg w takim tempie, ze nie sposdb przewidzie¢, jakie sprawnosci
poznawcze bedg potrzebne na rynku pracy za kilka czy kilkanascie lat.

Sama znajomos$¢ jezyka nie bedzie wiec wystarczajgca. Takg mysl przytacza
rowniez Ewa Wasilewska-Kaminska, piszac, ze ,cele edukacji to daleko wiecej niz
zdobycie wiedzy, technicznych umiejetnosci oraz licencji do wykonywania
zawodu. W tym przypadku chodzi o inwestowanie wysitku dydaktycznego

w rozwijanie zdolnosci myslenia” (Wasilewska-Kaminska, 2020, s. 73). Myslenie

i umiejetnos¢ uczenia sie sg wazniejsze niz aktualny stan wiedzy danej osoby.

Potrzeba zatem kompetencji, ktére pomogg skutecznie analizowac,
przetwarzac, i ewaluowac zdobyte informacje. Wspominana w tej publikacji
wielokrotnie Anna Mréz pisze, ze ,,mtody cztowiek, ktéry funkcjonuje w Swiecie

o tak zmieniajgcej sie strukturze potrzebuje nowej jakosci nauczania, gdzie
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zdobywana wiedza nie jest liniowym przyrostem pozyskiwanych wiadomosci, ale

dynamicznym, skontekstualizowanym kulturowo systemem wzajemnie ze sobg
powigzanych znaczen, konstruowanych i zrekonstruowanych przez jednostke

w toku ciggtego negocjowania spotecznego” (Mrdz, 2018, s. 48). Pojawia sie
zatem pytanie, czy obecny system edukacyjny zacheca uczniow

do samodzielnego myslenia. Myslenie czesto traktowane jest jako naturalna
funkcja zyciowa, ktorej nie trzeba sie uczy€. To spycha je na dalszy plan na liscie
celéw edukacyjnych. Dzi$ jednak stowa Roberta Fishera wydajg sie by¢ niezwykle
trafne. Twierdzi on, ze ,petne wyksztatcenie wymaga czego$ wiecej oprécz
zwyktego przyswojenia wiedzy przedmiotowej; trzeba jeszcze, by wiedza ta stafa
sie materiatem myslenia. (...). Nauki myslenia nie wolno pozostawic
przypadkowi” (Fisher, 1999, s. 13). W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze wazna jest
przede wszystkim jako$é naszego myslenia i rozumowania. W tym kontekscie
rozumowanie jest bliskoznaczne wnioskowaniu, dowodzeniu, mysleniu

racjonalnemu, itp.

Myslenie krytyczne w gtéwnej mierze opiera sie na zadawaniu wfasciwych
pytan. Jest ono przeciwienstwem myslenia automatycznego. Wazny jest jednak
charakter i cel pytania. Nie mozna ich utozsamia¢ z niewiedzg. Ze wzgledu na cel
dydaktyczny pytania, ktdre zadaje nauczyciel czy nauczycielka, mozna podzielié
na dwie kategorie:

— pytania, ktére majg sprawié, zeby uczen myslat;
— pytania, ktére majg sprawdzi¢ wiedze.

Robert Fisher przytacza dane, ktére méwig, ze nauczyciele i nauczycielki
w ciggu dnia zadajg uczniom okoto 300 pytan (Fisher, 1999, s. 29). Natomiast
Danuta Szumna przytacza wyniki badan Wojciecha Kojsa, ktore méwig, ze
nauczyciele i nauczycielki zadajg 90% pytan na lekcji (Szumna, 2008, s. 45).
Pytania te czesto majg charakter sprawdzajgcy wiedze, niekoniecznie zachecaja
ucznia do myslenia. Taka lawina pytan nauczycieli i nauczycielek zwyczajnie

hamuje aktywnos¢ intelektualng ucznia. Widac wyraznie tendencje do dominacji
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nauczycieli i nauczycielek w klasie. Dlatego warto tez zweryfikowaé sposdb

prowadzenia zaje¢ w oparciu o charakter zadawanych pytan. Jak pisze
Robert Fisher, ,,dobre pytanie zaprasza do myslenia lub dziatania”

(Fisher, 1999, s. 85).

Nalezy uwaznie przyjrzec sie jakosci zadawanych pytan. Czestym btedem jest
zadawanie w czasie lekcji zbyt duzej liczby pytan w krétkim czasie. Pytania te sg
czesto zle sformutowane, zamkniete i odwotujg sie do nizszego poziomu
kognitywnego. Srodowisko otwarte na zadawanie pytar pozwala rozwija¢
dzieciom postawy myslenia krytycznego.

Krzysztof Szmidt i Elzbieta Ptdciennik okreslajg role pytan w rozwoju
poznawczym jako ,rusztowanie dla poznania”. Ponizsze propozycje moga
stanowic zbidr inspiracji jak ksztattowac myslenie krytyczne w pracy z uczniami
na kazdym etapie edukacyjnym. Sg to uniwersalne dziatania stuzgce rozwijaniu
myslenia krytycznego, ktdre warto uwzgledniac réwniez w planowaniu zajec
jezyka obcego. Ponizsza lista pochodzi z artykutu, ktéry zostat opublikowany
w Zeszytach Kieleckich (Ostrowska i Zajgczkowska, 2021, s. 53):

1. Kwestionowanie/podwazanie zatozen — nauczyciel moze zachecac
uczniéw do poszukiwania argumentéw, ktdre bedg poddawaty pod
watpliwos¢ przyjete zatozenia.

2. Woyrazanie opinii i przedstawianie dowoddw na ich poparcie (zrédta
swoich tez i pogladéw).

3. Refleksja — jako staty element lekcji — nauczyciel daje uczniom czas
i okazje do refleksji nad dotychczasowg wiedzg i jej zwigzkiem z nowymi
informacjami.

4. Poszukiwanie rozwigzan - wiaczanie krytycznego myslenia do réznych
form zabaw i gier umystowych.

5. Traktowanie bteddéw jako zrodta danych i okazji do korekty
myslenia/dziatania (analiza wtasnych i cudzych btedéw powinna by¢

integralng czescig procesu nauczania kazdego przedmiotu).
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6. Przyjmowanie réznych punktéw widzenia (w ten sposéb dzieci uczg sie

poszanowania dla odmiennych pogladéw).

Na lekcjach jezyka obcego jest przestrzen do pracy pytaniami.
W pierwszych latach nauki jezyka nalezy takg prace rozpocza¢ od pracy ze
stownictwem lub krotkimi tekstami. W kolejnych latach éwiczenia mogg juz
opierac sie na analizie dtuzszego tekstu lub na dyskusji. Ksztattowanie postaw
myslenia krytycznego z uzyciem konkretnych narzedzi przyczynia sie bowiem
do podniesienie kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informaciji.
Anna Mréz zauwaza, ze ,,z perspektywy idei zréwnowazonego rozwoju oznacza
to, ze nacisk potozony na ksztattowanie umiejetnosci krytycznego myslenia,
prowadzenia dialogu i debaty powinien by¢ co najmniej tak duzy, jak nacisk

potozony na zdobywanie wiedzy” (Mrdz, 2018, s. 73).

W czesci praktycznej niniejszej publikacji zostaty przedstawione
przyktadowe ¢wiczenia i aktywnosci wspierajgce ksztattowanie i rozwéj myslenia
krytycznego. Nie sposéb bowiem nie zgodzi¢ sie z Robertem Fisherem, ktory
pisze, ze ,jakos¢ nauczania ma wiekszy niz materiat nauczania wptyw
na realizacje intelektualnego potencjatu uczniéw. O jakosci procesu
dydaktycznego moéwig sposoby, jakich uzywa nauczyciel, aby pomdc uczniom
zapamietad, tworzy¢ pojecia i wtgczy¢ nowg wiedze i mysli w stare struktury

poznawcze” (Fisher, 1999, s. 17).
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7. Przyktady éwiczen i aktywnosci wspierajgcych wdrazanie

koncepcji zrdwnowazonego rozwoju w edukacji, ze
szczegllnym uwzglednieniem myslenia krytycznego

W preambule podstawy programowej przeczytamy, iz ksztatcenie ogdlne
w szkole podstawowej ma na celu rozwijanie umiejetnosci krytycznego
i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania (pkt. 5).
Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdélnego w szkole
podstawowej to miedzy innymi poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza
oraz wykorzystanie informacji z réznych zrédet (pkt. 3) oraz sprawne
komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych

(pkt. 1).

Natomiast stusznie zauwaza Robert Fisher, piszac, ze ,wiele szkét
w swoich dokumentach umieszcza zapis o potrzebie ksztattowania umiejetnosci
myslenia ucznidw, ale znacznie mniej ma jasny poglad jak to robi¢” (Fisher, 1999,
s. 12). W czesci praktycznej niniejszej publikacji znajdziecie Panstwo przyktady
¢wiczen i aktywnosci do zastosowania na lekcjach jezyka angielskiego
i niemieckiego, ktére wspierajg ksztattowanie i rozwdj myslenia krytycznego,
refleksyjnego, oraz uwzgledniajg potrzebe wdrazania koncepcji zrownowazonego
rozwoju w edukacji. Znajdziemy w nich réwniez przestrzen do ksztattowania
umiejetnosci planowania, projektowania, pracy zespotowej, ewaluacji,

dokonywania analizy i syntezy, oraz bycia liderem.

Cwiczenia moga réwniez stanowié inspiracje do zastosowania na lekcjach

dowolnego jezyka obcego.
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CWICZENIE 1

Topic: My family.

Rysunek 1. A family tree

Zrédto : www.pixabay.com

Cel ksztatcenia i tresci nauczania:

Lekcja ma na celu wspieranie ucznia w budowaniu relacji spotecznych,

sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi (rodzina, przyjaciele) oraz formowaniu

u ucznidéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci innych oséb.

— Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych w temacie
zycia prywatnego: cztonkowie rodziny; (1.5)

— Uczen rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu; (111.5)

— Uczen przedstawia siebie i inne osoby. (VII.1)

Na poczatku czwartej klasy uczniowie i uczennice powtarzajg i utrwalaja

umiejetnosci i wiedze nabytg we wczesdniejszych latach nauki jezyka obcego.

Jednym z zagadnien sg nazwy cztonkéw rodziny. Ponizsze ¢wiczenie pozwala nie

tylko utrwalié poznane stownictwo, ale przede wszystkim jest doskonatg okazja

do rozwijania umiejetnosci logicznego myslenia oraz dostrzegania innych

punktow widzenia.
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Przebieg:

1. Uczniowie i uczennice mogg pracowac na materiale w podreczniku lub
wiasnorecznie przygotowanym drzewie genealogicznym. Tu rozwazymy
wariant drugi.

2. Uczniowie i uczennice rysujg drzewo genealogiczne i umieszczajg na nim
cztonkéw rodziny. Majgc na uwadze ucznidw i uczennice wykluczonych
spotecznie, lub zagrozonych wykluczeniem, mozna zaproponowaé prace
na gotowym drzewie genealogicznym (rys. 1), gdzie uczniowie i uczennice
stworzg fikcyjng rodzine.

3. Uczniowie i uczennice opowiadajg o swojej rodzinie: It’'s my mum, it’s my
dad etc. W kolejnym kroku uczniowie i uczennice przyjmujg perspektywe
wybranego cztonka rodziny i budujg pisemnie zdania:

e.g. Mark is my brother. John is my grandpa. Helen is my aunt.

4. Uczniowie i uczennice przedstawiajg swojg rodzine z wybranej

perspektywy. Pozostate dzieci majg za zadanie odgadna¢ z czyjej

perspektywy zostata przedstawiona rodzina.

Refleksja: Dzieki temu ¢wiczeniu uczniowie i uczennice dostrzegajg ztozonosc
relacji miedzyludzkich. Pozwala im to przyjac i zrozumieé perspektywe drugiej
osoby oraz dokonaé logicznych powigzan z wybranej perspektywy. Wymienione
umiejetnosci pomagajg rowniez budowac postawe otwartosci, tolerancji,
elastycznosci w dostosowywaniu sie do zmian i uwrazliwiajg na réznorodnos¢.

Mozliwe jest rowniez wykorzystanie éwiczenia na lekcji jezyka niemieckiego.
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CWICZENIE 2

Topic: Animals — praca metod3a projektu.

Cel ksztatcenia i tresci nauczania: Projekt ma na celu ukazanie wartosci wiedzy
jako podstawy do rozwoju umiejetnosci, rozbudzenie ciekawosci poznawczej
ucznidw i uczennic oraz motywacje do nauki.
— Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych

w temacie Swiata przyrody: zwierzeta; (1.13)
— Uczen znajduje w tekscie okreslone informacje; (111.4)
— Uczen opisuje zwierzeta; (IV.1)
— Uczen wspotdziata w grupie. (XI)
Spiralny ukfad tresci ksztatcenia pozwala na realizacje tematu w dowolnym czasie
na drugim etapie edukacyjnym. Przedstawiony scenariusz zaktada realizacje
projektu z klasg czwartg, w drugim potroczu. Zaproponowane ¢wiczenia pomogg
uczniom i uczennicom ksztattowac kompetencje w zakresie planowania

i organizacji pracy oraz kreatywnosci.

Przebieg:

1. Uczniowie i uczennice rozpoczynajg prace od wykonania nastepujgcego
¢wiczenia: Zastandw sie i zapisz:

e Krok 1 - Wiem: Jakie zwierzeta juz potrafisz nazwa¢ w jezyku angielskim?

e Krok 2 - Chce wiedzie¢: Jakich zwierzat chcesz sie nauczy¢?

e Krok 3 - Jak sie tego dowiem: W jaki sposdb chcesz sie nauczy¢?

Skad bedziesz czerpat wiedze?

e Krok 4 (uczniowie i uczennice wypetniajg na koniec projektu) — Czego sie
nauczytem? Tu zapisujg nowe nazwy zwierzat, ktore poznali w trakcie
pracy projektowe;j.

2. W ten sposdb diagnozujg swojg wiedze i autonomicznie planujg swojg

dalszg nauke.
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3. W kolejnym kroku uczniowie i uczennice przygotowujg swoje plakaty,

na ktérych przedstawiajg zwierzeta, ktérych nazwy chcg poznaé w jezyku
angielskim. Mozna zaproponowac, zeby wybrali pie¢ nowych nazw
zwierzat. Jest to liczba, ktora daje mozliwosci realnego rozwoju

w zakresie poszerzania stownictwa. Uczniowie i uczennice klasy czwartej
znaja juz nazwy niektorych zwierzat, w szczegdlnosci domowych.

Warto ich zatem zacheci¢ do umieszczenia na liscie takich zwierzat,
ktdrych nie znaja, a wydajg im sie ciekawe.

Nastepnie uczniowie i uczennice sami poszukujg nazw zwierzat,

z uwzglednieniem zaplanowanych zrédet informacji. Na tym etapie warto
pomac uczniom i uczennicom, gdyz zazwyczaj mogg miec jeszcze
problem z identyfikacjg swoich preferencycjnych styléw uczenia sie.
Mozna zaproponowac uczenie sie rowiesnicze, prace ze stownikiem
multimedilanym, poszukiwanie informacji w Internecie. Wazne, aby
uczniowie i uczennice sami poszukiwali potrzebnych informacji.
Uczniowie i uczennice przygotowujg wystawe swoich prac. Propozycja
pytan do wystawy:

Czy na plakatach powtarzajg sie takie same zwierzeta?

Jak sadzicie — dlaczego?

Czy zdarzyto sie, ze jedno zwierze miato inne nazwy na réznych
plakatach? Jak sadzicie — dlaczego?

Co Was zaskoczyto?

Z czym sie nie zgadzacie?

Nastepne zadanie ma na celu zmotywowanie ucznia do przetwarzania
informacji, tworzenia logicznych powigzan, analizy i syntezy.

Uczniowie i uczennice zapisujg w zeszycie:

Animals which:
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Tabela 1.

can swim very well can run eat a lot

Zrédto: opracowanie wiasne

— W kazdej kolumnie zapisujg swoje propozycje zwierzgé w jezyku
angielskim. Praca indywidualna.

— W kolejnym kroku uczniowie swobodnie przemieszczajg sie po klasie
i dzielg sie z kolegami/kolezankami swoimi pomystami. Cwiczenie
powinno zostaé¢ podsumowane pytaniami:

e Co cie zaskoczyto?/
e Dlaczego to byto zaskakujgce?
e Dlaczego umiescites tu swoj przyktad?
e Ktdre gatunki sg zagrozone wyginieciem?
7. Na zakonczenie warto zaproponowac uczniom zbudowanie Mini Zoo

na platformie Minecraft Education Edition. link do platformy minecraft

Do wspodtpracy warto zaprosi¢ nauczyciela lub nauczycielke

informatyki, aby przygotowat platforme;

— Uczniowie losuja jedno zwierze i budujg je na platformie,
z zachowaniem proporcji;

— Uczniowie na platformie opisujg swoje zwierze w jezyku angielskim
(e.g. It’s a giraffe. It’s got four legs. It’s got a long neck. It’s yellow.
It can run. It can’t fly. etc.) ;

— Uczniowie moga rozbudowac Mini Zoo o atrakcje w strefie

rozrywkowej (cinema, playground, park) i kulinarnej (restaurant,

—-36—


https://education.minecraft.net/pl-pl/homepage

cafe). Wszystkie miejsca uzytecznosci publicznej powinny zostac

opisane w jezyku angielskim.

Refleksja: Wstep w postaci ¢wiczenia: Wiem/ Chce wiedzied/ Jak sie tego
dowiem/ Czego sie nauczytem pozwala uczniom uporzgdkowac dotychczasowg
wiedze oraz rozbudzi¢ ciekawos¢ poznawczg. Uwaga jest skierowana na
konkretne zagadnienie i uczniowie bardziej Swiadomie poszukujg odpowiedzi na
swoje pytania. Monitorujg tez korzystne dla nich metody uczenia sie i mozliwe
zrédta informacji. Uczniowie majg poczucie autonomii i wptywu. Sami decydujg
co jest dla nich ciekawe. Dzieki pracy metodg projektu uczniowie i uczennice
rozwijajg réwniez umiejetnos¢ wspoétpracy w heterogenicznej grupie. Przede
wszystkim jednak nabywajg umiejetnos¢ planowania wtasnego procesu uczenia
sie, majg na niego wptyw. To oni decydujg co juz wiedzg, a czego chca sie

nauczyc.

CWICZENIE 3
THEMA: MEIN PLATZ AUF DER ERDE

Cel ksztatcenia i treéci nauczania: Cwiczenie ma na celu rozbudzenie ciekawosci
poznawczej ucznidw, motywacje do nauki; ksztattowanie postawy otwartej
wobec swiata i innych ludzi oraz rozwijanie kompetenc;ji, takich jak kreatywnosé
i innowacyjnos¢.

— Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkdéw jezykowych w temacie
miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica), podrézowanie i turystyka,
Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenie i ochrona srodowiska naturalnego); (1.2)

— Uczen opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska; (IV.1)

— Uczen przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte

w materiatach wizualnych; (VIIl.1)
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— Uczen posiada swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz

wrazliwos¢ miedzykulturowa. (1X.2)

Przebieg:

1. Propozycja ¢wiczenia w formie zdalnej lub stacjonarnej z uzyciem TIK
w klasie siédmej lub dsmej.

2. Nauczyciel lub nauczycielka losuje na stronie (Link do strony

WindowSwap) widok z miejsca na swiecie. Strona nie wymaga

logowania.

3. Uczniowie majg za zadanie zapisa¢ w jezyku niemieckim:

e Widze/Sehe

e Mysle/Denke

e Zastanawiam sie/Frage mich

— w pierwszym punkcie skupiajg sie na faktach, co dostrzegaja
na obrazku,

— wdrugim punkcie uczniowie zapisujg swoje przemyslenia,
refleksje, co im przychodzi do gtowy w zwigzku z przedstawionym
obrazkiem,

— w ostatnim punkcie zapisujg pytania i watpliwosci dotyczace
obrazka.

4. Uczniowie dzielg sie swoimi zapisami. Wazne jest, aby uczniowie
mogli czu¢ sie swobodnie przedstawiajgc swoje refleksje. Nauczyciel
lub nauczycielka ma za zadanie monitorowaé, czy uczniowie
dostrzegaja rdznice miedzy faktami (pierwszy punkt) a interpretacja
czy opinig (drugi punkt).

5. Notatki uczniéw i uczennic mogg by¢ poczatkiem do dyskusji
na wybrany temat:

e katastrofy naturalne (Naturkatastrophen),
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e skutki dziatalnosci cztowieka (Auswirkungen der menschlichen

Aktivitdten),
e globalne ocieplenie (globale Erwédrmung),
e segregacja odpadéw (Abfalltrennung),

e zanieczyszczenie Srodowiska (Umweltverschmutzung).

Refleksja: Cwiczenie to pozwala uczniowi wzbudzi¢ ciekawo$¢ poznawcza,
jak i réwniez zwrdci¢ uwage na interesujace go kwestie. Jego gtéwnym zadaniem
jest podniesienie kompetencji w zakresie komunikacji w jezyku niemieckim, jak

rowniez nabycie umiejetnosci odrdzniania faktow od opinii.

CWICZENIE 4
TOPIC: PEOPLE

Cel ksztatcenia i treéci nauczania: Cwiczenie ma na celu zachecanie do
zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci
przygotowania wiasnego warsztatu pracy, i ukazywanie wartosci wiedzy jako

podstawy do rozwoju umiejetnosci.

— Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkdéw jezykowych w temacie
»,cztowiek” (np. wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje); (1.1)

— Uczen opisuje ludzi; (IV.1)

— Uczen wyraza uczucia i emocje; (IV.7)

— Uczen przedstawia siebie i inne osoby; (VI.1)

— Uczen uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia; (VI.3)

— Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracynad

jezykiem; (X)

Uczen wspodtdziata w grupie. (XI)
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Przebieg:

Uczniowie pracujg w 4 zespotach.
Nauczyciel lub nauczycielka rozdaje kazdemu zespotowi jedng kartke

flipchart, o nastepujacej tematyce:

APPEARANCE (1)

PERSONALITY AND CHARACTER (2)
FEELINGS AND EMOTIONS (3)

ASKING FOR PERSONAL INFORMATION (4)

Grupy w milczeniu ,,dyskutuj3” za pomocy dtugopiséw, zapisujgc
na kartkach swoje propozycje stownictwa zwigzanego z tematem
wygladu zewnetrznego (1), cech charakteru i osobowsci (2), uczué
i emoc;ji (3), oraz danych osobowych (4). Wszystkie swoje watpliwosci,
pytania i pomysty zapisujg na kartkach. W tym czasie nie rozmawiaja
ze sobg werbalnie. Cata dyskusja odbywa sie jedynie na papierze.
Po 10 minutach pracy, zespoty zmieniajg stanowisko zgodnie
z ruchem wskazéwek zegara. Zapoznajg sie z pomystami poprzedniego
zespotu, nastepnie zapisujg swoje propozycje, kwestionujg istniejgce
zapisy, jesli majg watpliwosci, mogg zadawac pisemnie pytania.
Zespoty zmieniajg kolejne stanowiska co 5 minut, az wrdcg do swojej
kartki. Wtedy zapoznajg sie z informacjami, ktére dodaty pozostate
zespoty. Na tym etapie uczniowie mogg juz konsultowac¢ werbalnie
swoje wnioski i refleksje.
Kazdy zespdt wybiera na swojej kartce najwazniejsze informacje, ktore
ich zdaniem s3g niezbedne do podsumowania danego zakresu
tematycznego. Zespot przygotowuje prezentacje. Prezentacja moze
przyjg¢ forme:

e opisu wyglagdu wybranej postaci (e.g. favourite sportsman,

actor),
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e opisu charakteru wybranej postaci (e.g. favourite book

character),

e przedstawienia kota emocji, na ktédrym wszyscy uczniowie
moga przy emocjach wpisa¢ swoje imiona, w zaleznosci od
swojego samopoczucia (e.g. angry, embarrassed, pleased,
upset, chilled, etc.),

e wywiadu z uzyciem pytan - ‘personal information’.

7. Wybrany cztonek zespotu prezentuje klasie stownictwo

z opracowanego zagadnienia.
Refleksja: Cwiczenie ma trzy etapy:

e praca w zespotach,
e inspiracja od innych,

e podsumowanie w swoim zespole, synteza catosci.

Warto wspomnie¢ uczniom na poczatku pracy, aby pisali wyraznie.

Majg prowadzié dyskusje na kartce, nie jedynie stworzy¢ liste punktéw. Moze to
by¢ mapa mysli. Konieczne i kluczowe jest zachowanie ciszy w trakcie ¢wiczenia.
To pozwala na petne skupienie. Jesli zastosujemy ¢éwiczenie na koncu dziatu
tematycznego, pozwoli to uczniom utrwali¢, usystematyzowac wiedze oraz
doprecyzowac co jeszcze powinni powtoérzyé. Dzieki zapisywaniu pomystow,
uczniowie gteboko przetwarzajg wiedze, a w trakcie prezentacji (np. opisu
wybranej osoby) mogg jg zastosowac w praktyce. Praca zespotowa nad
poszczegblnymi obszarami daje uczniom mozliwos$¢ spojrzenia na temat z innej
perspektywy. Niewatpliwym atutem ¢wiczenia jest uczenie sie rowiesnicze, ktore

skutecznie podnosi kompetencje spoteczne, osobiste, oraz jezykowe ucznidw.
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CWICZENIE 5

TOPIC: DIFFERENT PERSPECTIVES ON ENVIRONMENTAL ISSUES

Cel ksztatcenia i tresci nauczania: Cwiczenie ma na celu rozwijanie umiejetnosci
krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania

i wnioskowania; wyposazenie ucznidow w taki zaséb wiadomosci oraz
ksztattowanie takich umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty

i uporzagdkowany zrozumiec swiat; ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata
i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci

za zbiorowosc¢.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych wtemacie

Swiata przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz,

zagrozenie i ochrona srodowiska naturalnego); (1.13)

— Uczen opisuje(... )zwierzeta, miejsca i zjawiska; (1V.1)

— Uczen wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
(IV.6)

— Uczen uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia; (VI.3)

— Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym

(np. z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi), rowniez za pomoca

technologii informacyjno-komunikacyjnych. (XIl)
Przebieg:

Cwiczenie jest dobrym uzupetnieniem pracy z tekstem, filmem lub nagraniem

na temat zmian klimatycznych i ochrony srodowiska.

Na kanale Online Oxford English znajdziemy film omawiajgcy tematyke ochrony

srodowiska: How to Talk About the Environment in English (2019)

Link do filmu na kanale youtube.com
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Na kanale Smile and Learn — English znajdziemy film How to Take Care of the

Environment - 10 Ways to Take Care of the Environment (2020)

Link do filmu 2 na kanale youtube.com

Mozna je wykorzystac¢ jako wprowadzenie do zagadnienia.

Nastepnie uczniowie pracujg w 4 grupach. Kazda grupa otrzymuje jedno pytanie:

How can you protect the environment (2-3 ideas)? Think from the point of

view of:

a kid,

a prime minister,

a local businessman,

a housekeeper.

Cztonkowie kazdej grupy zapisujg pomysty na karteczkach post-it, a nastepnie
umieszczajg na tablicy. Nauczyciel lub nauczycielka jako moderator dyskus;ji
odczytuje wszystkie propozycje. Warto zwrdci¢ uwage czy mimo réznych
punktéw widzenia w grupach pojawiajg sie takie same czy inne pomysty i wraz
z uczniami i uczennicami to podsumowacd. Na koniec uczniowie i uczennice
zastanawiajg sie czy kazdy, niezaleznie od uwarunkowan spoteczno-

srodowiskowych moze podejmowac dziatania na rzecz ochrony srodowiska.

Refleksja: Wazne jest, aby uczniowie doktadnie przyjeli perspektywe i punkt
widzenia przydzielony w éwiczeniu. Nauczyciel lub nauczycielka powinien
uwrazliwié¢ ucznidow, aby uwaznie wystuchali wszystkich pomystéw i nie oceniali.
Pomaga to dostrzec, ze kazdy ma prawo do swojego zdania, uczy szanowacd

odmienne poglady, ukazuje ztozono$é zjawisk w otaczajgcym Swiecie.
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CWICZENIE 6

TOPIC: TYPES OF MEDIA

Cel ksztatcenia i tresci nauczania: Cwiczenie ma na celu rozwijanie umiejetnosci
krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania

i wnioskowania oraz wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz
ksztattowanie takich umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty

i uporzgdkowany zrozumiec¢ $wiat.

— Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych w temacie
zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, swieta
i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy) i kultura (np. dziedziny kultury,
twoércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
(1.5i1.9)

— Uczen wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
(IV.6)

— Uczen wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,

intencje i pragnienia innych oséb. (VI.5)

Przebieg:

Nauczyciel lub nauczycielka prosi, aby uczniowie i uczennice na kolejng lekcje
sprawdzili np. prognoze pogody na najblizszy weekend. Na kolejnej lekgji
uczniowie i uczennice dzielg sie swoimi informacjami i poréwnujg je ze sobg.
Sprawdzajg czy sg miedzy nimi rozbieznosci. Nastepnie zapisujg swoje
odpowiedzi na pytania:

What type of media do you use to:

e |isten to music?
e check the news?

e check the weather forecast?
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see what’s on at the cinema?

find information for homework?
watch films?

check the bus timetable?

Wynik ankiety postuzy jako punkt wyjscia do dyskusji na temat mediéw.

Uczniowie zastanawiajg sie:

Czy weryfikujesz znalezione informacje?

Czy wiesz kto jest autorem tych tresci?

lle czasu poswiecasz na wyszukiwanie, weryfikacje, analize, ewaluacje
znalezionych informacji?

Czy sprawdzasz wazne informacje w réznych zrédfach?

Czy cytujac znalezione informacje zawsze podajesz ich zrédto?

Refleksja: Cwiczenie to ma na celu przede wszystkim uswiadomi¢ uczniom

nawykowy charakter ich dziatan, przyzwyczajenia do wybranych zrédet

informacji. Uczniowie majg naby¢ umiejetnos$é analitycznego rozumowania i

wypracowania krytycznych mechanizmow pozwalajgcych na rozréznienie miedzy

Swiatem medialnym a realnym. Wnioski prowadzg do wzbudzenia swiadomosci,

aby weryfikowac informacje.
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Podsumowanie

Edukacja na rzecz zrdwnowazonego rozwoju jest mysleniem o edukacji
w kategorii potrzeby poprawy jakosci zycia tu i teraz, jak i w przysztosci.
Znajomosc jezykow obcych optymalizuje mozliwosé rozwoju w dzisiejszym
zglobalizowanym, cyfrowym spofeczenstwie. Majac to na uwadze oraz
Swiadomosc roli, jakg petni nauczyciel w procesie edukacyjnym, mamy mozliwosc
stworzenia warunkdw do uczenia sie uczniéw przez cate zycie. Dobierajac
odpowiednie metody pracy z myslg nie tylko o aktualnej rzeczywistosci, ale tez
o dtugofalowych skutkach zwiekszymy szanse na podejmowanie
odpowiedzialnych decyzji przez mtodych ludzi w przysztosci. Proces ksztatcenia
powinien wspiera¢ harmonijny rozwéj ucznidw i uczennic. Powinien rozwijac
umiejetnosci i ksztatci¢ postawy kluczowe. Koncepcja zrbwnowazonego rozwoju
realizowana na wszystkich etapach ksztatcenia przygotowuje do zycia w sSwiecie

ciggtej zmiany.

Jak pisze Mikotaj Marcela, ,,(...)dzi$ problemem jest nie tylko produkcja
ddbr, ile nasza Swiadomos¢, co robi¢ ze sobg, czyli jak dziata¢. Zgodnie
z dotychczasowym stylem zycia, ktérego uczyliSmy i nadal uczymy w szkotach,
mozemy jedynie ,,tworzy¢ i niszczy¢ oraz produkowac i konsumowacd”. | to trzeba
zmienié. Konieczne jest takie przeformutowanie naszego rozumienia edukacji
i szkoty, w ktérym dobra przysztos¢ ludzi, spoteczenstw i Swiata zalezy

od $wiadomego wyboru dziatania, a nie konsumpcji” ( Marcela,2021, s. 295).

Ksztatcenie w czasach permanentnej zmiany powinno zatem opierac sie
na procesie uczenia sie kompetencji pozwalajgcych im na dziatanie nie tylko dzis,
ale i w przysztosci. Kompetencji opartych na aktywnosci, autonomii
i kreatywnosci. Poczgwszy od nowej roli nauczyciela jako moderatora
i refleksyjnego praktyka, poprzez wigczanie w proces uczenia sie strategii
opartych na konstruktywizmie i konektywizmie, mamy szanse na zrownowazony

rozwoéj w edukacji. Koncepcja zréwnowazonego rozwoju w edukacji jest
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wynikiem troski o przyszty Swiat i o pokolenia w nim zyjgce. Jest to mozliwe

wyfacznie dzieki edukacji oraz ksztatceniu kompetencji kluczowych przez
nauczycieli. Jak pisze Anna Mrdz, ,,skoro jednym z podstawowych zadan
wspotczesnej szkoty jest ksztattowanie kompetencji kluczowych wsréd uczniow —
a jedna z nich jest kompetencja skutecznej i odpowiedzialnej aktywnosci

w przysztosci —to nie sposéb zaprzeczyé, ze rola nauczyciela w przygotowaniu
ucznidéw do nieznanych dzis$ jeszcze uwarunkowan przysztosci jest strategiczna”
(Mrdz, 2018,s. 65). W obliczu zmian, ktére w niezwykle szybkim tempie zmieniajg
Swiat, czego doswiadczamy z dnia na dzien, to niewatpliwie jedno

z najwazniejszych i najpowazniejszych zadan, jakie stoi przed nauczycielami.

Zaproponowane przyktady ¢wiczen stanowig pomoc dla nauczycieli
w planowaniu dziatan dydaktycznych, ktére majg na celu wyposazenie ucznia
w kompetencje jezykowe, umiejetnosc pracy zespotowej, uczenia sie, myslenia

krytycznego, itp.

Neil Postman uwaza, ze ,,edukacja krytyczna ma na celu wypracowanie
u ucznidéw mechanizmdw radzenia sobie z lawinowym naptywem informacji,
faktdw, danych, z ich selekcja, przetwarzaniem, przechowywaniem, oraz
wykorzystaniem,(...), a takze nauczanie rozsgdnego korzystania z technologii,
w przeciwienstwie do bycia uzywanym przez owe technologie”(Postman, 2004,
s. 184). Musimy mie¢ Swiadomos¢, ze wraz z przemianami zachodzgcymi
na Swiecie, zmianie musi ulec rowniez, a moze przede wszystkim edukacja.
Obecnie, jej najwiekszym wyzwaniem jest zapewnienie rozwoju uczniom
i uczennicom, tak by mogli funkcjonowaé w swiecie globalnych przemian oraz by

potrafili podejmowac¢ w nim odpowiedzialne decyzje.
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